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Το βασανιστικό ερώτημα για όλους εμάς που διακονούμε στο ιερό τέμενος της παιδείας, είναι με ποιες σταθερές μπορούμε σήμερα να πορευθούμε,  όταν τα πάντα αλλάζουν με ταχύτατο ρυθμό και η τεχνολογία καθώς και ο τρόπος χρήσης της ωθεί σε δραματικές αλλαγές με αποτέλεσμα και οι παιδαγωγοί και οι εκπαιδευόμενοι να παραμένουν  πολλές φορές σε ξένο έργο θεατές.  Η παραπάνω διαπίστωση δε σημαίνει ότι δια της παρούσης εισηγήσεως  θα επιχειρηματολογήσω εναντίον της τεχνολογίας. Αντιθέτως, θα προσπαθήσω να διακρίνω τα πραγματικά ερείσματα της τεχνολογίας και να στηρίξω σε γερές βάσεις το έργο της στην σύγχρονη εκπαίδευση. Είναι κοινός τόπος  ότι το οικοδόμημα της εκπαίδευσης μπορεί να είναι στέρεο σε κάθε εποχή και σε κάθε επιδρομή  που δέχεται μόνο όταν τα θεμέλια του είναι γερά. Και τα θεμέλια της εκπαίδευσης εδράζονται στην παιδαγωγική και ακολούθως στη φιλοσοφία της παιδείας, δηλαδή στον τόπο της αντικειμενικής αλήθειας, της αλήθειας  που θέλουμε να μάθουν τα παιδιά μας, της αλήθειας που οφείλουν  να αναζητούν, να διεκδικούν, να σηκώνουν το βάρος της, της αλήθειας που αξίζει κάθε θυσία προκειμένου να δρέψουν τους καρπούς της. Οι εποχές αλλάζουν, οι ανάγκες διαφοροποιούνται, οι απαιτήσεις αυξάνουν, το αίτημα όμως του ανθρώπου για μόρφωση, προκοπή και ποιότητα ζωής είναι διαχρονικό και αμετάβλητο. Η Εκπαίδευση είτε με τη συνδρομή της τεχνολογίας είτε  χωρίς αυτήν οφείλει να εκπληρώνει προς όφελος του σκεπτόμενου ανθρώπου και των ευνομούμενων κοινωνιών όλους τους στόχους της. Αναμφισβήτητα η τεχνολογία διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στη ζωή μας, παρέχοντάς μας πλουσιοπάροχα τις διευκολύνσεις της, δουλεύοντας όμως από την άλλη φανερά ή μη με σκοπό να παγιώσει το καθεστώς της εξάρτησής μας  από τα επιτεύγματά της. Η τεχνολογία σήμερα περισσότερο από κάθε άλλη εποχή είναι απαραίτητη- κάθε άλλη σκέψη βρίσκεται πέραν πάσης λογικής – απαραίτητη όμως, είναι και η διασφάλιση της αρμονικής συνύπαρξής της με τους παιδαγωγικούς μας στόχους, εάν επιθυμούμε να μη διολισθήσει η εκπαίδευση σ΄ έναν άψυχο μηχανισμό παραγωγής εκπαιδευτικού έργου που θα μετρά μόνο ποσοτικά αποτελέσματα και θα αγνοεί παντελώς το βάθεμα της ψυχικής καλλιέργειας και το μεγάλωμα του ηθικού αναστήματος του διαπαιδαγωγούμενου νέου ανθρώπου.

Η παιδαγωγική είναι η επιστήμη που έχει αντικείμενο έρευνας την αληθινή και όχι την επίπλαστη, την εικονική μόρφωση του νέου ανθρώπου, επιστήμη που αφορά στη σωστή, ενδεδειγμένη  αγωγή και διασφαλίζει τη γόνιμη σχέση δασκάλου-μαθητή καθώς τη δυναμική σχέση του διαπαιδαγωγούμενου με τη γνωστική ύλη που καλείται να αφομοιώσει. Στον κλασικό αρχαίο ελληνικό κόσμο η παιδαγωγική εταυτίζετο με την υπηρεσία-τέχνη που ασκούσε ο παιδαγωγός  συνοδεύοντας και συντροφεύοντας τα παιδιά από το σπίτι στο σχολείο ή στο γυμναστήριο και τανάπαλιν. Τη σπουδαιότητα αυτής «τέχνης» τονίζουν και οι  Πατέρες της Εκκλησίας.
 Σήμερα είναι κοινός τόπος ότι η  παιδαγωγική αποτελεί την έννοια κλειδί, και το βασικό μοχλό ανάπτυξης  της παιδείας και της θεσμικής εκπαίδευσης. Η παιδαγωγική η οποία πραγματώνεται τόσο σε θεωρητικό, όσο και σε πρακτικό επίπεδο
 αποτελεί το υπόβαθρο, το στέρεο έδαφος της ανάπτυξης και λειτουργίας κάθε εκπαιδευτικής δομής που επιδιώκει ταυτόχρονα με την παραγωγή  και τη μετάδοση της γνώσης και την καλλιέργεια και την ολοκλήρωση του ανθρώπου. Με βάση τους ανωτέρω προβληματισμούς θα επιχειρήσω να προσεγγίσω ένα θέμα παιδαγωγικής, θεωρητικό, και συγκεκριμένα τον Παιδαγωγούντα κατά τον Πλωτίνο λόγο, επειδή η θεωρία είναι  αυτή που καθοδηγεί την πράξη στην οδό της αληθείας, τη διορθώνει και τη βελτιώνει, όπου τούτο υπαγορεύεται από την πρώτη.  
Ο Πλωτίνος, φιλόσοφος του 2ου αιώνα μ.Χ, είναι ο ιδρυτής του Νεοπλατωνισμού και θεωρείται ο πιο σπουδαίος μετά τον Πλάτωνα και τον Αριστοτέλη φιλόσοφος του αρχαίου ελληνικού κόσμου.
 Ο Πλωτίνος δημιούργησε ένα πρωτότυπο για την εποχή του  οντολογικό σύστημα  στο οποίο αφομοιώνει κατά γόνιμο τρόπο όλη την προηγούμενη αρχαία ελληνική φιλοσοφία, μειώνοντας αισθητά την απόσταση που μέχρι τότε χώριζε τις πλατωνικές από τις αριστοτελικές θέσεις, σεβόμενος όμως με θρησκευτική ευλάβεια την αυτοτέλεια και τη μοναδικότητά τους. Ο Πλωτίνος εισηγήθηκε  ένα φιλοσοφικό σύστημα που δομείται στις βαθμίδες: Εν, Νους, Ψυχή, ύλη, το οποίο λειτουργεί στη βάση της απορροής (κίνησης προς τα κάτω) και της προόδου (κίνησης προς τα άνω) και το οποίο υπηρετεί τις ανάγκες που δημιουργούνται σε όλα τα όντα είτε κατερχόμενα, είτε ανερχόμενα από και προς μια Υπεραρχή (Εν), που ούτε ονομάζεται, ούτε κατηγορείται, ούτε γνωρίζεται, ως «ἐπέκεινα τῆς οὐσίας πρεσβείᾳ καὶ δυνάμει ὑπερέχοντος».
 Ο νοητός και αισθητός κόσμος προκύπτει από την κορυφή της πυραμίδας του οντολογικού συστήματός του,  από την Υπεραρχή Εν ή Θεός στον αντίποδα της οποία βρίσκεται η ύλη, ως κατώτερο στάδιο της απορροής από αυτήν, επ΄ουδενί όμως ως αντίθετο της Υπεραρχής, γιατί το σύστημα του είναι καθαρά μονιστικό και ως καθαρά μονιστικό ο φιλόσοφος το προασπίζεται σ΄όλο το εύρος του έργου του.
 Οι δύο αντίθετοι πόλοι του πλωτινικού συστήματος, το Εν και ύλη αποτελούν την αιτία όλων των εννοιών που αναπτύσσονται είτε κατά την άνοδο προς το Εν, είτε κατά την κάθοδο προς την ύλη, και ως εκ τούτου και την αιτία ύπαρξης όλων των φιλοσοφικών κλάδων, συμπεριλαμβανομένου και αυτού της φιλοσοφίας της παιδείας, η οποία οφείλει να αναγνωρίζει την προτεραιότητα στην κορυφή αυτών, την Οντολογία - Μεταφυσική.
 Η πεμπτουσία του Νεοπλατωνισμού, που εισηγήθηκε ο Πλωτίνος,  και σε γενικές γραμμές ακολούθησαν όλοι οι επόμενοι νεοπλατωνικοί διανοητές έγκειται στην αξιοθαύμαστη και εμπεριστατωμένη ερμηνεία, επί τη βάσει της λογικής και της διαλεκτικής, σύμπαντος του κόσμου, νοητού και αισθητού.
Το πρότυπο του ιδρυτή του Νεοπλατωνισμού, υπήρξε αναμφισβήτητα ο Πλάτων, ο οποίος για πολλούς στοχαστές αποτελεί τον πρωτοπόρο και τον θεμελιωτή διανοητή της παιδαγωγικής
. Σε αντίθεση με τα έργα του Πλάτωνος που βρίθουν από εκτενείς και συστηματικές συζητήσεις για την παιδεία, τη μάθηση και την αγωγή, στις Εννεάδες του Πλωτίνου ενυπάρχουν μόνο ελάχιστες σκόρπιες σκέψεις για τις προαναφερόμενες έννοιες. Το έργο του Πλωτίνου, όπως μας το διέσωσε ο μαθητής και εκδότης του Πορφύριος στο μεγαλύτερο μέρος του είναι Οντολογία- Μεταφυσική και λιγότερο οτιδήποτε άλλο. Αυτό όμως δε σημαίνει ότι οι θέσεις του Πλωτίνου είναι λιγότερο σημαντικές από του «δασκάλου» του ή των προγενέστερων φιλοσόφων της αρχαιότητας που ασχολήθηκαν με θέματα παιδείας και αγωγής των νέων. Σκοπός του παρόντος πονήματος είναι πρώτον να ερμηνεύσουμε και να αιτιολογήσουμε αυτήν τη διαφοροποίηση του Πλωτίνου από το πρότυπό του, με δεδομένο ότι ο ίδιος ο Πλωτίνος θεωρούσε το έργο του και τη διδασκαλία του απλές  διευκρινίσεις επί του πλατωνικού έργου, και δεύτερον να καταγράψουμε  και να ερμηνεύσουμε τις σκέψεις του Πλωτίνου που αφορούν στην παιδαγωγική και ιδιαιτέρως στον «παιδαγωγούντα λόγο»
 και τελικώς να αναδείξουμε την όποια συμβολή του φιλοσόφου στις συζητούμενες έννοιες. Αναμφισβήτητα οποιαδήποτε ερμηνεία των θέσεων του Πλωτίνου για την παιδαγωγική οφείλει να λάβει υπόψη της εκτός από σύνολο το πλατωνικό έργο, επίσης, την αριστοτελική φιλοσοφία, καθώς και τους μεταγενέστερούς του  διανοητές  που με αφετηρία το δικό του έργο συνέβαλαν στην εξέλιξη της παιδαγωγικής.

Σε όλο το έργο του Πλάτωνα ενυπάρχουν απόψεις, θέσεις για την παιδαγωγική· ίσως και ως μέσο αντιπαράθεσης του με τους Σοφιστές, τους επαγγελματίες δασκάλους, των οποίων όμως μερικές θέσεις ισχύουν και σήμερα.
 Κεντρικό πρόσωπο στο δραματικό φιλοσοφικό πλατωνικό λόγο είναι ο Σωκράτης, ο τέλειος δάσκαλος-παιδαγωγός. Σκοπός κατά τον Πλάτωνα της αγωγής είναι να καταστεί ο  άνθρωπος ενάρετος, τίμιος, σώφρων και τέλειος πολίτης, ικανός για να άρχει  και πρόθυμος για να άρχεται. Ο Πλάτων δια της αγωγής δίνει νόημα στην ψυχαγωγία, την περιαγωγή της ψυχής στο θείο τόπο των ιδεών, δηλαδή στον ίδιο τον θεό.
 Κατά Πλάτωνα η μάθηση δεν πρέπει να γίνεται με εξαναγκασμό, πρέπει να τη συνοδεύει η χαρά και η ευχαρίστηση. Πρεσβεύει ότι πρέπει να διδάσκουμε παίζοντας. Για παράδειγμα, στα μαθηματικά, υποστηρίζει ότι το μάθημα πρέπει να  αρχίζει με τη λογιστική, δηλαδή ειδικά παιχνίδια πρακτικής αριθμητικής καθημερινής χρήσης.
 Ο Πλάτων αναμφισβήτητα εκτός από φιλόσοφος υπήρξε και ένας μεγάλος παιδαγωγός. Ο Ρουσσώ υποστηρίζει ότι η πλατωνική Πολιτεία αποτελεί το πιο κορυφαίο δοκίμιο για την αγωγή.

Ο Πλωτίνος που σύμφωνα με τα δικά του λόγια, το έργο του αποτελεί μια ερμηνεία του πλατωνικού, θα αναπτύξει τη φιλοσοφία του διαφορετικά από το πρότυπό του και θα απομακρυνθεί από αυτό, γιατί έβαλε άλλες προτεραιότητες στη συζήτηση των φιλοσοφικών προβλημάτων. Στην κορυφή του φιλοσοφικού του συστήματος που οικοδομεί βρίσκεται η Μεταφυσική-Οντολογία και όχι                       η Γνωσιολογία του δασκάλου του. Επομένως όπως όλοι οι φιλοσοφικοί κλάδοι τίθενται σε πιο κάτω επίπεδα από την Οντολογία, έτσι και η Γνωσιολογία  έπεται και υπολείπεται της  Μεταφυσικής. Οι θέσεις του Πλωτίνου σε γενικές γραμμές για την παιδαγωγική είναι οι τρεις. Η πρώτη θέση αφορά στην έννοια της αγωγής, την οποία δεν  την περιορίζει στην καθοδήγηση, την ανατροφή, αλλά της προσδίδει περιεχόμενο περισσότερο φιλοσοφικό, δηλαδή   μεταφυσικό, αφού την ταυτίζει με την κίνηση, την πορεία από το δυνάμει (από τη σφαίρα του δυνατού) στο ενεργεία (στο επιθυμητό).
 Ο ρόλος της αγωγής στην πορεία, προς την ολοκλήρωση, από το δυνάμει στο ενεργεία, για τον Πλωτίνο είναι πρωταρχικός. Η θέση αυτή που έχει τις καταβολές της στο αριστοτελικό δυνάμει και ενεργεία,
 το οποίο αποτελεί αξιωματική αρχή της πραγματικότητας, στον  Πλωτίνο αναβαθμίζεται  οντολογικά, αφού τονίζεται ο μεταφυσικός της χαρακτήρα, ως δύναμης και φοράς προς τα άνω, ως θεμελιώδους συντελεστή της προόδου,  δύναμης που τείνει τελικά προς την κορυφή του συστήματός του, στο Εν. 

 Η δεύτερη σημαντική θέση του Πλωτίνου είναι αυτή που συναρτά την αγωγή με την παιδιά, το παιχνίδι. Ο Πλωτίνος  θεωρεί ότι κάθε σπουδή είναι ένα παιχνίδι. Η σπουδή με την έννοια της προσπάθειας, της απόπειρας για μάθηση είναι ένα εγχείρημα που έχει από τη φύση του χαρακτηριστικά παιχνιδιού. Ο Νεοπλατωνικός φιλόσοφος σε όλες τις οι ανθρώπινες σπουδές και ασχολίες διαβλέπει στοιχεία του παιχνιδιού.
 Πηγή αυτής της θέσης αποτελεί η πλατωνική φιλοσοφία και μάλιστα οι Νόμοι, στο σημείο εκείνο που παρουσιάζει ο Πλάτων τον άνθρωπο σαν ένα παιχνίδι του θεού.
 Και σε αυτό όμως το σημείο ο Πλωτίνος σύμφωνα με τον διακεκριμένο σχολιαστή του A.H.Armstrong διαφοροποιείται από το πρότυπό του. Όπως σημειώνει ο ανωτέρω σχολιαστής, ο Πλωτίνος αναφέρεται στις  εξωτερικές ενέργειες, προσπάθειες του ανθρώπου. Ο Πλωτίνος,  δηλαδή προχωρά  ένα βήμα παραπάνω από τον Πλάτωνα, αφού το παιχνίδι το συναρτά με κάθε εξωτερική ενέργεια, δράση του ανθρώπου και το αποσυνδέει από την εσωτερικότητα του, δηλαδή από τον αγώνα οικοδόμησής του «είναι» του, στην ανοδική του πορεία προς τα όντως όντα και το Έν.  
Η τρίτη, και η σπουδαιότερη κατά την άποψη μας, θέση του Πλωτίνου για το θέμα που συζητάμε είναι αυτή που αναφέρεται στον παιδαγωγούντα λόγο και στα όρια της διδασκαλίας. Τα αντίστοιχα πλωτινικά χωρία είναι τα ακόλουθα:
α. εἰ οὖν μήπω ἐστὶν ἐκεῖ, ἀλλὰ διὰ ταῦτά ἐστιν ἔξω, 

ἢ δι᾽ ἔνδειαν τοῦ παιδαγωγοῦντος λόγου καὶ πίστιν περὶ αὐτοῦ παρεχομένου, δι᾽ ἐκεῖνα μὲν αὐτὸν ἐν αἰτίαι τιθέσθω,

καὶ πειράσθω ἀποστὰς πάντων μόνος εἶναι.

[Η αδυναμία να φτάσουμε εκεί (Εν) μπορεί να οφείλεται στα ανωτέρω εμπόδια ή στην αδυναμία του παιδαγωγούντος λόγου στο να μας παράσχει πίστη γι΄ αυτό. Τα εμπόδια οφείλονται σ΄ εμάς, και πρέπει να μοχθήσουμε με πλήρη αυταπάρνηση  μόνοι γι΄ αυτό.]

β. Διὸ οὐδὲ ῥητὸν οὐδὲ γραπτόν, φησιν, ἀλλὰ λέγομεν καὶ γράφομεν πέμποντες εἰς αὐτὸ καὶ ἀνεγείροντες ἐκ τῶν λόγων ἐπὶ τὴν θέαν ὥσπερ ὁδὸν δεικνύντες τῷ τι θεάσασθαι βουλομένῳ. Μέχρι γὰρ τῆς ὁδοῦ καὶ τῆς πορείας ἡ δίδαξις, ἡ δὲ θέα αὐτοῦ ἔργον ἤδη τοῦ ἰδεῖν βεβουλημένου.
 

[Τίποτα δεν μπορεί να ειπωθεί και να γραφτεί γι΄αυτό υποστηρίζει (ο Πλάτων). Λέμε και γράφουμε για αυτό (Εν)  πορευόμενοι προς αυτό και  ορμώμενοι από την επιθυμία για το όραμα. Σε αυτούς που επιθυμούν τη θέαση, τους δείχνουμε το δρόμο προς αυτό. Η διδασκαλία μας μέχρι εκεί μπορεί να φθάσει,  να τους δείξουμε το δρόμο και την πορεία που θα ακολουθήσουν. Η θέαση αποτελεί επίτευγμα αυτού που έχει αποφασίσει  ότι θα τα καταφέρει να το θεαθεί.]  
Η βασική ιδέα του πρώτου αποσπάσματος είναι ότι ο παιδαγωγών λόγος έχει κάποια όρια, τα οποία δεν είναι δυνατόν να υπερκεραστούν. Η θέση αυτή συνάδει γενικότερα με την εκπεφρασμένη άποψη των περισσοτέρων φιλοσόφων για την αδυναμία και την ατέλεια του λόγου αυτού καθεαυτού, ως μέσου  δια του οποίου κατά τον Schlick επιτυγχάνεται η πιο τέλεια έκφραση και απόδοση του περιεχομένου ενός αντικειμένου.
 Ο λόγος αν και αποτελεί κατά πολλούς στοχαστές το μονόδρομο προς την αλήθεια, αν και συνιστά την ειδοποιό διαφορά του ανθρώπου από τα άλλα έμβια όντα του ζωικού βασιλείου, αν και είναι το κύριο μέσο ανταλλαγής και κοινοποίησης  σκέψεων, απόψεων, συναισθημάτων, εμπειριών και το πιο  δυναμικό δημιούργημα του ανθρωπίνου πνεύματος κατά τον Ε. Μουτσόπουλο,
εντούτοις αδυνατεί να αποκαλύψει όλο το βάθος του περιεχομένου των όντων. Η αδυναμία του ανθρώπινου λόγου
 και η ατέλεια της ανθρώπινης γνώσης
 ως αναφορά στην σύλληψη και έκφραση της αντικειμενικής αλήθειας επισημαίνεται εν πρώτοις από τους προσωκρατικούς φιλοσόφους Παρμενίδη και Ξενοφάνη αντίστοιχα.  
Επηρεασμένος βαθύτατα ο Πλάτων από τον Παρμενίδη περιγράφει το ασθενές των λόγων, ως αδυναμία του λόγου να αποκαλύψει και να περιγράψει τον δημιουργό του σύμπαντος.
 Μάλιστα προχώρησε στη θεώρηση της φιλοσοφίας, ως σπουδής άρρητης, θέση την οποία υιοθέτησε και ο σπουδαίος νεότερος φιλόσοφος  Βιτγκενστάιν. Ο Πλάτων αν και επισημαίνει την αδυναμία του λόγου, ωστόσο παραδέχεται ότι δεν έχουμε άλλη δυνατότητα με το νου να προσπελάσουμε την αλήθεια, παρά μόνο δια μέσου του.
 Σε κάποια σημεία της διδασκαλίας του άφησε να εννοηθεί ότι υπάρχουν και άλλοι τρόποι προσέγγισής της αλήθειας, πέραν του λόγου και της λογικής. Ο Αριστοτέλης  από την άλλη με περισσότερη επιστημονικότατα διατύπωσε την πολύ ενδιαφέρουσα θέση,  ότι τα ονόματα και η φύση της γλώσσας είναι συμβατικά προϊόντα της κοινωνίας και επομένως οποιαδήποτε αδυναμία της οφείλεται σε αυτή τη συμβατικότατα. Στο πλαίσιο της πλωτινικής οντολογίας  κινήθηκαν και οι διάδοχοι του Πλωτίνου, Πορφύριος, Πρόκλος και Δαμάσκιος.
 Ο Παιδαγωγών λόγος, ο λόγος που άγει προς τα άνω με τελικό στόχο την απόλυτη αλήθεια, αν και απαντάται στην ανοδική πορεία του πλωτινικού συστήματος, εντούτοις εμπίπτει ως απορρέον –δευτερευόντως- από το Εν σε μια μεταφυσική δομή που κύριο χαρακτηριστικό της είναι η έλλειψη. Στην πλωτινική Μεταφυσική από το Εν απορρέει ο Νους, ο οποίος είναι και λόγος του Ενός και φυσικά υπολείπεται του γεννήτορός του. Από το Νου απορρέει η Ψυχή, η οποία είναι και λόγος του Νου και επίσης είναι κατώτερη οντολογικά του πατρός της. Και ούτω καθεξής. Κάθε δε υπόσταση, κατά την ανοδική της πορεία τείνει να φθάσει εκεί απ΄ όπου προήλθε, και τελικώς στο Εν, προκειμένου να πληρώσει αυτή την έλλειψή της. Στο υψηλότερο επίπεδο της πλωτινικής μεταφυσικής μεταξύ του Νου και του Ενός, δηλαδή στο σημείο εκείνο που τόσο ο Νους όσο και η Ψυχή προσπαθούν να θεαθούν και να παραμείνουν  στο Εν,  ένα ελάχιστον έλλειψης-διαφοράς μεταξύ των δυο υποστάσεων διατηρείται με αποτέλεσμα εκεί που φαίνεται να προσεγγίζεται ο τελικός στόχος, αυτόματα να προκαλείται, από αδυναμία του κατώτερου να μείνει για πάντα με το ανώτερο, η κάθοδος, επιβεβαιώνοντας το δραματικό και ατέρμονα χαρακτήρα της πλωτινικής οντολογίας. 
Ο παιδαγωγών λόγος για τον Πλωτίνο σηματοδοτεί και επιβεβαιώνει τη φορά της ανθρώπινης συνείδησης προς την αλήθεια, και αποτελεί ένα μέσο προσπέλασής της, το οποίο όμως δεν είναι το μοναδικό και το απόλυτα επαρκές. Σκοπός του Πλωτίνου δεν είναι η μείωση της αξίας της παιδαγωγικής, αλλά η οντολογική αποσαφήνιση των ορίων της και τούτο, επειδή θέλει να είναι μέχρι κεραίας συνεπής στην οντολογική διαβάθμιση του συστήματος του, που τον πρώτο και τελευταίο λόγο τον έχει μια Υπεραρχή, που ενώ από αυτή δημιουργούνται τα πάντα και χάριν αυτής κινούνται, αυτή δε συμμετέχει σε τίποτε απ΄όλα αυτά προκειμένου να διαφυλάξει την  απόλυτη υπερβατικότηττάς της. Ο Πλωτίνος το θέμα της παιδαγωγικής δεν το ανέπτυξε ως ο δάσκαλός του, γιατί δεν τον απασχόλησε γνωσιολογικά, ή μόνο γνωσιολογικά. Το αντιμετώπισε οντολογικά και η διαπίστωση αυτή συνάγεται και από την αναβάθμιση που επιχείρησε του όρου αγωγή, και από την παραδοχή της έλλειψης του παιδαγωγούντος λόγου και στα δυο επίπεδα της πραγματικότητας, τα οποία είναι και αλληλένδετα μεταξύ τους. Μπορεί ο Πλωτίνος να μίλησε ελάχιστα για την παιδαγωγική, την εξύψωσε όμως, εμμένοντας στο οντολογικό της περιεχόμενο. Συγκεκριμένα ως αναφορά στην αισθητή πραγματικότητα αμφισβητεί τη δυνατότητα των συμβόλων να μυήσουν το νέο στην πραγματικότητα και την αλήθεια.
Ο παιδαγωγών λόγος λοιπόν, ως βασικό μέσο αγωγής του παιδιού αποτελεί το όχημα, το εργαλείο με το οποίο μεταδίδονται οι γνώσεις και οι εμπειρίες στο παιδί. Η μετάδοση, μεταβίβαση των γνώσεων συντελείται  δια του λόγου και ακριβέστερα μέσω των «συμβόλων της γλώσσας».
 Ο Ιερός Αυγουστίνος, που επηρεάστηκε σε μεγάλο βαθμό από την πλωτινική οντολογία,  στο έργο του, Περί Διδασκάλου (De magistro) διατυπώνει την ενδιαφέρουσα θέση, ότι  η διδασκαλία γίνεται με σύμβολα και σήματα προφορικά είτε γραπτά. Κατά τον Αυγουστίνο τα σύμβολα είναι εκείνα που  μαθαίνονται πρώτα. Ο δάσκαλος μεταδίδει σήματα και όχι γνώση της πραγματικότητας, η οποία  που αποκτάται μόνο με άμεση εμπειρία και επαφή με την ίδια. Την δε απόλυτη αλήθεια την ανακαλύπτουμε με τον θείο φωτισμό, τη βοήθεια του Θεού. Ο Ιερός Αυγουστίνος αμφισβητεί ευθέως τις δυνατότητες των συμβόλων να οδηγήσουν στην απόλυτη αλήθεια, στο Θεό. Ανάλογη αμφισβήτηση είχαν διατυπώσει ο Πλάτων και ο Πλωτίνος, ελέγχοντας την επάρκεια των συμβόλων να οδηγήσουν στην αντικειμενική αλήθεια. 
Στο δεύτερο ανωτέρω πλωτινικό απόσπασμα την κεντρική ιδέα αποτελεί το άρρητον και το ακατάληπτον της απόλυτης αλήθειας, του Ενός.  Σύμφωνα με τα λόγια του Πλωτίνου τίποτα δεν μπορεί να γραφτεί και να ειπωθεί για το Εν. Κάθε προσπάθειά μας, συμπεριλαμβανομένης και αυτής του ορισμού του και της προσέγγισή του δια του λόγου είναι αποτέλεσμα της δικής μας σφοδρής επιθυμίας να το φτάσουμε, αλλά και της αδυναμίας μας να το συλλάβουμε εξ΄ ολοκλήρου. Για τούτο και η διδασκαλία για αυτό έχει ένα όριο ανυπέρβλητο. Μέχρι της οδού που οδηγεί στο Εν, στην απόλυτη αλήθεια, δυνάμεθα να διδάξουμε. Τίποτε παραπάνω. Ο νεοπλατωνικός φιλόσοφος σε αυτό το σημείο είναι ξεκάθαρος, τονίζοντας ότι δεν μπορεί κανείς να σε οδηγήσει στον τελικό σου στόχο· σε οδηγεί στο δρόμο προς αυτό, και τούτο είναι πολύ. Από εκεί και πέρα εξαρτάται από τον καθένα, από το πόσο επιθυμεί να φτάσει στο τέρμα. Είναι φανερό ότι ο Πλωτίνος θέτει ένα όριο ανυπέρβλητο στον παιδαγωγούντα λόγο. Από αυτό το όριο και μετά τη σκυτάλη για τη θέαση, και τη βίωση της απόλυτης αλήθειας την αναλαμβάνει η μυστική εμπειρία. Η άμεση εμπειρία με το θείον αποτελεί το ζητούμενο και στον Πλάτωνα, η οποία επιτυγχάνεται μέσω της δυναμικής σχέσης που αναπτύσσεται μεταξύ μαθητού και παιδαγωγού μέσω των μεθόδων της διαλεκτικής, της μαιευτικής και της ερωτικής.
 Στον Πλωτίνο αν και  δεν απαντάται ούτε μια φορά η έννοια του μαθητή, τούτη καλύπτεται πλήρως από την ευρύτερη έννοια του ανθρώπου, ως γνήσια αντανάκλαση του θείου που αγωνίζεται να αναχθεί και να εγκατοικήσει  στον μεταφυσικό κόσμο, στον κόσμο  της απόλυτης αλήθειας, έναν κόσμο που οντολογικά τον υπερβαίνει.
Συμπεραίνεται ότι οι λογικές προτάσεις, ως γλωσσικές αναφορές στην πραγματικότητα, ενδέχεται να μη δηλώνουν επακριβώς το νόημα το οποίο επιθυμεί  να γνωρίσει το νοούν υποκείμενο. Το συμπέρασμα αυτό αφορά στην αισθητή πραγματικότητα, πολύ δε περισσότερο στην νοητή, υπερβατική.
  Η κατανόηση της αισθητής πραγματικότητα πραγματικότητας απαιτεί τη γνώση των μεταφυσικών πηγών της. Το μεταφυσικό είναι αυτό που νοηματοδοτεί το φυσικό και το καθιστά άξιο της συμμετοχής του στο θείον κάλλος, στην απόλυτη αλήθεια.  Καμία λοιπόν ανθρώπινη πνευματική δραστηριότητα  δεν μπορεί να αποκοπεί από τον υπερβατικό της χαρακτήρα, συνεπώς και η παιδαγωγική, η οποία είναι μια από τις πιο σημαντικές πνευματικές δραστηριότητες του ανθρώπου. Ο Ιωσήφ Ντέρμπολαφ διακηρύττει κατηγορηματικά ότι η παιδαγωγική οφείλει να σκέφτεται και να ρωτά φιλοσοφικά.
 Η παιδαγωγική μακριά από τη φιλοσοφία, ούτε η ίδια μπορεί να ολοκληρωθεί, ούτε φυσικά να ολοκληρώσει το έργο της. 
Οι ανωτέρω θέσεις του νεοπλατωνικού φιλοσόφου στη σύγχρονη εποχή και στο πλαίσιο της θεματικής του συνεδρίου μας: «Η Συμβολή της Τεχνολογίας στην Επιστήμη, την Οικονομία, την Κοινωνία και την Εκπαίδευση», εγείρουν με αδιαπραγμάτευτη πειστικότητα το αίτημα της αυστηρής αξιολόγησης των σύγχρονων συμβόλων μάθησης και εκπαίδευσης, όπως αυτών που αφειδώς μας παρέχει η τεχνολογία. Και τούτο όχι ως άρνηση στο καινούργιο, αλλά ως καθολική και απαρέγκλιτη επιταγή που προκύπτει από την αδιαπραγμάτευτη προσήλωση στον τελικό μας στόχο, στην προσέγγιση και  βίωση της απόλυτης αλήθειας.  Ο προτεινόμενος από τον Πλωτίνο  παιδαγωγικός ρεαλισμός την μεθοδική διαδικασία αναγωγής στην αλήθεια μας προτρέπει στα κατώτερα επίπεδα να την αντιμετωπίζουμε ως παιχνίδι, στα δε ανώτερα ως μια κλίμακα αναβαθμών που η άνοδός της συντελείται, αλλά δεν τελειούται, δια του λόγου. 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ
· Ayer, Alf. Language-Truth and Logic, Penguin Books, London 1971.

· Γκότοβος, Α Η Λογική του Υπαρκτού Σχολείου, Σύγχρονη Εκπαίδευση, Αθήνα 1986. Derbolav, J. Προβλήματα Παιδαγωγικής Ερεύνης και διδασκαλίας, μτφρ.:Γ. Κουμάκη, Αθήνα 1971.
· Κουμάκης, Γ.Χ. Θεωρία και Φιλοσοφία της Παιδείας, Τυπωθήτω-Γ. Δαρδανός, Αθήνα, 2001.

· Κωσταράς, Γρ. Πλωτίνου Όψεις, Αθήνα 1995.

· Jaeger, W. Παιδεία: Η Μόρφωσις του Έλληνος Ανθρώπου: τόμος Α, μτφρ. Γεώργιος Βέρροιος, πρόλογος Ι. Ν.Θεοδωρακόπουλου, Ελληνική Παιδεία, Αθήνα, 1968.
· Lacey,A.R. Dictionary of Philosophy, Routledge 1996.

· Μέμμου, Ν.,   «Η Πολιτεία του Πλάτωνα», Θεσ/νίκη 1994.

· Μουτσόπουλος, Ε. Η Πορεία του Πνεύματος - Αι Ιδέαι, Αθήνα 1975. 

· Νιάρχος,  Κ. Γλώσσα και Υπερβατική Πραγματικότης στην Αρχαία Ελληνική Διανόηση, Καρδαμίτσα, Αθήνα 1984. 

· Ross, W.D., Αριστοτέλης, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1993.

· Ρουσσώ, Ζ. Ζ. Αιμίλιος ή Περί Αγωγής, μτφρ. Στ.Βουρδουμπά, Αθήνα, χ.χ.

· Schlick, Μ. Μορφή και Περιεχόμενο-Εισαγωγή στη Φιλοσοφική Σκέψη (μτφρ. Ι. Γόρδου, εισαγ. Ν. Αυγελής) Εγνατία,  Θεσσαλονίκη.

· Smith, A. Philosophy in Late Antiquity, Routledge, London &New York, 2004. 

· Τερέζης, Χρ. – Φυστικλής, Γεώρ. Τα Επιστημονικά Θεμέλια της Παιδαγωγικής στον Νεοπλατωνικό Πρόκλο, Δωδώνη, τομ. ΚΘ΄, Ιωάννινα 2000.

*Πλατυπόδης, Λ., (2014).Ο «Παιδαγωγών» κατά Πλωτίνον λόγος, στο K. D. Malafantis, E.P. Galanaki & A.I. Pamouktsoglou (Ed.), Πρακτικά του ΙΕ΄
Διεθνούς Συνεδρίου της Παιδαγωγικής Εταιρείας Ελλάδος- International
Scientific Conference eRa-8, The SynErgy Forum (σσ.1019—1028). Αθήνα: Παιδαγωγική Εταιρεία Ελλάδος.
� Ι.Χρυσόστομος, P.G., 58,584.


� Γ.Χ.Κουμάκης, Θεωρία και Φιλοσοφία της Παιδείας, Τυπωθήτω-Γ. Δαρδανός, Αθήνα 2001,σ.50.


� A. Smith, Philosophy in Late Antiquity, Routledge, London & New York 2004,σ. 3: After Plato and Aristotle, Plotinus is arguably the greatest philosopher of antiquity and certainly one of the most influential. Πβ. R.Harder, Εισαγωγή στον Πλωτίνο στο Γρ. Κωσταράς, Πλωτίνου  Όψεις, Αθήνα 1995, σ. 76.


� Πλάτ., Πολ., 509.b.9-10.  


� A.R.Lacey, Dictionary of Philosophy, Routledge 1996, σ.228.


� Γρ. Κωσταράς, Πλωτίνου Όψεις, Αθήνα 1995, σ.35.


�  Ζ. Ζ. Ρουσσώ, Αιμίλιος ή Περί Αγωγής, μτφρ. Στ.Βουρδουμπά, Αθήνα χ.χ., σ.8.


� Πλωτ., Ενν., VI  9.4.30-35.


� W. Jaeger, Παιδεία: Η Μόρφωσις του Έλληνος Ανθρώπου: τόμος Α΄, μτφρ. Γεώργιος Βέρροιος, πρόλογος: Ι. Ν.Θεοδωρακόπουλου, Ελληνική Παιδεία, Αθήνα 1968, σ. 173.


� Πλάτ., Πολιτ., 613.b.1: ὅσον δυνατὸν ἀνθρώπῳ ὁμοιοῦσθαι θεῷ.


� Ν. Μέμμος, Η Πολιτεία του Πλάτωνα, Θεσ/νίκη 1994,σ.694.


�Jean-Jacques Rousseau, Αιμίλιος, μτφρ.: Στ. Βουρδουμπά, Δαρεμά, Αθήνα χ.χ., σ.8.


� Πλωτ., Ενν., VI 3.22.46-47: Κοινὸν δὲ πᾶσι τὸ ἐκ δυνάμεως καὶ τοῦ δυνατοῦ εἰς ἐνέργειαν πρόοδον καὶ ἀγωγὴν εἶναι. Πβ. Του  Ιδίου, Ενν.,ΙΙΙ  3.2.18.13.  


� Αριστ., Μτφ, 1045a.29-30. Πβ. W.D. Ross, Αριστοτέλης, ΜΙΕΤ, Αθήνα 1993, σσ. 250-254.


� Πλωτ., Ενν., III 2.15.36: Δηλοῦσι τάς τε ἀνθρωπίνας σπουδὰς ἁπάσας παιδιὰς οὔσας.


� Πλάτ., Νόμοι, 803c4-5: ἄνθρωπον δε, ὅπερ εἴπομεν ἔμπροσθεν, θεοῦ τι παίγνιον εἶναι μεμηχανημένον.


� Πλωτ., Ενν., VI 9.4.30-34.


� Πλωτίνου, Εννεάδες, VI 9,4,11-16.


� Μ. Schlick, Μορφή και Περιεχόμενο-Εισαγωγή στη Φιλοσοφική Σκέψη (μτφρ. Ι. Γόρδου, εισαγ. Ν. Αυγελής) Εγνατία,  Θεσσαλονίκη χ.χ, σσ.19-21.


� Ε. Μουτσόπουλος, Η Πορεία του Πνεύματος - Αι Ιδέαι, Αθήνα 1975,σσ. 113-114. 


� Παρμενίδου, Απ. 8,38-41.


� Ξενοφάνους, απ.12. 1-4.


�  Πλάτ., Ζ΄Επιστ. 343.a.1: διὰ τὸ τῶν λόγων ἀσθενές. Πβ. ΤΟΥ ΙΔΙΟΥ,Τίμ. 28.c.3  -5:


 «τὸν μὲν οὖν ποιητὴν καὶ πατέρα τοῦδε τοῦ παντὸς εὑρεῖν τε ἔργον καὶ εὑρόντα εἰς πάντας ἀδύνατον λέγειν».


� Πλάτ., Τίμ. 40d-41a, Φαίδρος 246c-d, Κρατ. 400d-e,401a.


� Α Γκότοβος, Η Λογική του Υπαρκτού Σχολείου, Σύγχρονη Εκπαίδευση, Αθήνα 1986, σ. 75. 


� Πλάτ. Αλκιβ.103a. Πβ. Πρόκλου, Εἰς τὸν Πλάτωνος Πρῶτον Ἀλκιβιάδην, 27.16-28.2.: «τὸν μὲν διὰ τῆς ἐρωτικῆς ἀνάγει, τὸν δὲ διὰ τῆς μαιευτικῆς εἰς ἀνάμνησιν ἀνακινεῖ τῶν ἀϊδίων λόγων τῆς ψυχῆς, τὸν δὲ κατὰ τὴν διαλεκτικὴν μέθοδον εἰς τὴν τῶν ὄντων περιάγει θεωρίαν. Συνάπτει δὲ ἄλλους ἄλλοις, τοὺς μὲν αὐτοκάλῳ, τοὺς δὲ τῇ πρωτίστῃ  σοφίᾳ,τοὺς δὲ τῷ ἀγαθῷ». Επίσης Χρ. Τερέζης-Γεώργιος Φυστικλής, Τα Επιστημονικά Θεμέλια της Παιδαγωγικής στον Νεοπλατωνικό Πρόκλο, Δωδώνη, τομ. ΚΘ΄, Ιωάννινα 2000, σσ. 243-257.


� Alf. Ayer, Language-Truth and Logic, Penguin Books, London 1971,σσ. 84-103. Πβ. Κ.Νιάρχος, Γλώσσα και Υπερβατική Πραγματικότης στην Αρχαία Ελληνική Διανόηση, Καρδαμίτσα, Αθήνα 1984, σ.7.


� J. Derbolav, Προβλήματα Παιδαγωγικής Ερεύνης και διδασκαλίας, μτφρ.: Γ. Κουμάκη, Αθήνα 1971, σσ. 45-65.





10

