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Μέθοδος: Προέρχεται από τα συνθετικά μετά – οδός = η οδός που ακολουθούμε για επίτευξη ενός σκοπού
ο τρόπος με τον οποίο επιδιώκουμε κάτι
Ιστορία όρου: ανάγεται σε Πλάτωνα/Αριστοτέλη
Ο όρος στην επιστήμη:
προγραμματισμός, συστηματικός τρόπος έρευνας όντων και φαινομένων
Η φύση αντικειμένου κάθε επιστήμης:
καθοριστικός παράγοντας καθορισμού μεθόδου διδασκαλίας αντίστοιχου μαθήματος
Αναγκαίος ο προβληματισμός του παιδαγωγού σχετικά με τη μέθοδο που πρέπει να χρησιμοποιήσει
ώστε να πετύχει τους διδακτικούς στόχους
Και οι πιο καλομελετημένοι και οριοθετημένοι διδακτικοί στόχοι μπορεί να μην ωφελήσουν
εάν δεν υπάρχει κατάλληλη τεχνική
Επίσης, λάθος η γνώμη ότι η τυφλή αντιγραφή και η τέλεια γνώση διδακτικών μεθόδων/προγραμμάτων =
εγγύηση επίτευξης διδακτικών στόχων
Χριστιανική αγωγή:
2 παράγοντες βοηθούν παιδαγωγό
· να καθορίσει πορεία διδασκαλίας του
· να επιλέξει μέσα/τεχνικές προς χρήση
α) περιεχόμενο και πρακτική της χριστιανικής αγωγής
β) χαρακτηριστικά παιδιών στα οποία απευθύνεται 
P. Freire: ο παιδαγωγός χρειάζεται «πολιτική διαύγεια»:
να δημιουργεί, υιοθετεί, τροποποιεί αποτελεσματικά τις στρατηγικές διδασκαλίας
σεβόμενος τους μαθητές από διαφορετικά κοινωνικά περιβάλλοντα, διαφορετική πολιτισμική κουλτούρα
Υποχρεωτική εκπαίδευση: περιεχόμενο, σκοποί/στόχοι θρησκευτικού μαθήματος = καθορισμένοι από την Πολιτεία
Ο εκπαιδευτικός καλείται να επιλέξει τις μεθόδους για επίτευξή τους
Στις νεανικές ενοριακές συνάξεις όχι αυστηρά καθορισμένοι στόχοι
Αποστολική Διακονία, εκκλησιαστικές οργανώσεις, μητροπόλεις έχουν εκδώσει κατηχητικά βοηθήματα
καθορίζοντας περιεχόμενο και μεθοδολογία χριστιανικής παιδείας
Στις περιπτώσεις αυτές:
· κατάλληλη θεολογική/παιδαγωγική κατάρτιση κατηχητή
· εμπειρία του =
Βασικοί παράγοντες καθορισμού τρόπου επίτευξης στόχων χριστιανικής αγωγής
Καθορισμός περιεχομένου διδασκαλίας στις νεανικές ενοριακές συνάξεις:
είναι καλό να υπάρχει μία βασική θεματολογία
με κύριο άξονα υλοποίησης:
α) τα ενδιαφέροντα μαθητών
β) συμμετοχή τους σε συλλογικές διαδικασίες έρευνας
τόσο στον τομέα της θεματικής των συζητήσεων/δραστηριοτήτων
όσο και στη διαδικασία διεκπεραίωσής τους
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Αναγκαία η προσαρμογή κηρύγματος εκκλησίας με κατάλληλο τρόπο στο περιβάλλον το οποίο απευθύνεται
Ο έφηβος, λ. χ., που συμμετέχει σε ενοριακές συνάξεις:
· δεν ζητά μία επιπλέον τυπική εκπαιδευτική διαδικασία που βιώνει καθημερινά στο σχολείο/φροντιστήριο
· αναζητά εναγώνια (με βάση την έμφυτη κοινωνικότητά του)
μία κοινωνία προσώπων,
απαντήσεις στα ερωτηματικά του,
γόνιμο διάλογο,
συνεργασία,
συμπαράσταση στα προβλήματά του,
φωτισμένους συνοδοιπόρους
Διδασκαλία: οργανωμένο σύνολο σκόπιμων και μεθοδικών άμεσων και έμμεσων διανοητικών, συναισθηματικών και ψυχοκινητικών ενεργειών
με σκοπό
· την προώθηση της μάθησης/μόρφωσης μαθητών
· τη διαμόρφωση στάσεων και συμπεριφορών
>> η μορφή της καθορίζεται
από τον τρόπο και μέγεθος συμμετοχής εκπαιδευτικού και μαθητή σε αυτή τη διαδικασία
Έτσι έχει προκύψει
1) η δασκαλοκεντρική μορφή διδασκαλίας:
ο κύριος λόγος διδακτικού σχεδιασμού στον εκπαιδευτικό
2) η μαθητοκεντρική ή παιδοκεντρική μορφή διδασκαλίας:
ο μαθητής πρωταγωνιστής από τον σχεδιασμό μέχρι τη διεκπεραίωση του εκπαιδευτικού έργου
3) η συμμετοχική μορφή διδασκαλίας:
οι μέθοδοι είναι συμμετοχικές, βασιζόμενες
στην αμοιβαία κατανόηση εκπαιδευτικού/μαθητή
στον διάλογο
Χρ. Φράγκος: 
Η δασκαλοκεντρική μορφή εφαρμόστηκε από την παλαιά παιδαγωγική
Κύριο χαρακτηριστικό: στείρα απομνημόνευση, συνεχείς επαναλήψεις
Η μαθητοκεντρική εκφράστηκε στη νέα παιδαγωγική (Claparede, Dewey …)
εισαγωγή διαλογικού μοντέλου
Οι μαθητές κύριοι δημιουργοί συζητήσεων/προβληματισμών
Η συμμετοχική μορφή υιοθετήθηκε από τη σύγχρονη παιδαγωγική
Προώθηση συνέρευνας,
λήψη συλλογικών αποφάσεων
με χρήση εναλλακτικών μεθόδων διδασκαλίας
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Συμμετοχική μορφή 
Επιλογή συμμετοχική μορφής διότι:
Διδακτικά μοντέλα νέας αγωγής έδωσαν υπερβολικές προτεραιότητες στον μαθητή
>>
· εκφράζονται όλες οι γνώμες,
· θεωρούνται ισότιμες όλες οι απόψεις,
· δημιουργείται ένας φαύλος κύκλος
>> υπερτονίζεται ο ατομικισμός
δεν υπάρχει αντιπαράθεση γνωμών, αναζήτηση του ορθού
Συμμετοχική διδασκαλία στη χριστιανική αγωγή μέσα από χρήση βιωματικών διδακτικών μεθόδων και πρακτικών
Η βιωματική επικοινωνιακή μέθοδος εκφράζεται από την κριτική παιδαγωγική:
Αποβλέπει στη χειραφέτηση, αυτοπροσδιορισμό ατόμου μέσα από ανοιχτές διδακτικές διαδικασίες
που χαρακτηρίζονται από
· την απόρριψη του αυταρχισμού,
· υιοθέτηση διαδικασίας αλληλεπίδρασης εκπαιδευτικού και μαθητών
Οι όροι «αυτονομία», «αλληλεγγύη», «συναπόφαση»
καθορίζουν κάθε διδακτικό προσδιορισμό
Νοησιαρχία δεν μπορεί να έχει θέση στη χριστιανική αγωγή:
το στοιχείο της συμμετοχής και της ψυχοσωματικής κοινωνίας είναι κυρίαρχο
Η χριστιανική αγωγή:
α) δεν έχει σχέση με εμφύτευση ενός προκατασκευασμένου ηθικού κώδικα στην ψυχή μαθητή
β) δεν πραγματοποιείται με τη βοήθεια επαίνων, απειλών, παρακλήσεων ή ρητορικών παραινέσεων
ώστε να υιοθετηθεί μία επιθυμητή συμπεριφορά
Περιλαμβάνει:
· σεβασμό στην ελευθερία του προσώπου
· παροχή κατάλληλων ερεθισμάτων
ώστε ο μαθητής
α) να μπορεί να κατανοεί, συγκρίνει, αξιολογεί καταστάσεις και συμπεριφορές
β) να αποφασίζει ανάλογα
Το παιδί ρυθμίζει τη ζωή του πάνω σε ηθικές/θρησκευτικές αρχές
· που έχει κατανοήσει
· έχει ερευνήσει
· έχει πειστεί για την αξία τους
>> Προϋποτίθενται ενεργητικές/συμμετοχικές διαδικασίες μάθησης
Δημιουργία κατάλληλου παιδαγωγικού πλαισίου, όπου:
οι μαθητές θα καθίστανται ικανοί να περάσουν
· από τη θέση του αντικειμένου στη θέση του υποκειμένου
· από τη συνήθη παθητική στάση σε μία ενεργητική, κριτική εμπλοκή
υπόσχεται θετικότερα αποτελέσματα
από εφαρμογή μίας διδακτικής μεθόδου,
ενδεχομένως τεχνικά προηγμένης, υπόσχεται πολλά
αλλά δεν εφαρμόζεται σωστά στην πράξη.
Εκπαιδευτικός χριστιανικής αγωγής πρέπει:
α) να είναι ευέλικτος
β) να κατέχει μεγάλη ποικιλία διδακτικών διαδικασιών
γ) να μην δεσμεύεται από καμία
Διότι, τεχνικές που έχουν χρησιμοποιηθεί με επιτυχία σε κάποιους παιδαγωγούμενους
μπορεί να είναι τελείως ακατάλληλες για άλλους
Ιερός Χρυσόστομος:
ο ρόλος του παιδαγωγού στη διδασκαλία είναι συμβουλευτικός, παραινετικός
αφήνει τον ακροατή ελεύθερο να επιλέξει
και αυτός αυτοαξιολογείται, ελέγχεται μόνο για αυτά που παρέλειψε να πει και να πράξει
Επόμενη παράγραφος:
Πλαίσιο με διδακτικές τεχνικές σύγχρονης παιδαγωγικής
με προϋπόθεση ο εκπαιδευτικός να χρησιμοποιεί κατά περίπτωση
εκείνη τη μορφή διδασκαλίας που κρίνει πιο κατάλληλη
αναπτύσσοντας πρωτοβουλίες και επινοώντας συνδυασμούς
βασιζόμενος στις αρχές της ανθρωπιστικής ψυχολογίας και της ορθόδοξης θεολογίας
Οι διδακτικές μέθοδοι της χριστιανικής αγωγής που δανείζονται από άλλο επιστημονικό χώρο
πρέπει να επεξεργάζονται ανάλογα με τις θεολογικές προϋποθέσεις
να αναμορφώνονται κατάλληλα, όπου χρειάζεται
Η διδασκαλία είναι μία παιδαγωγική πράξη που
· ανανεώνεται συνέχεια
· μετατρέπει την αγωγή σε παραγωγική διαδικασία
· την εμπλουτίζει και την εντάσσει σε ιστορικά πλαίσια
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Όρος βιωματική διδασκαλία:
Σύνολο διδακτικών τεχνικών
που έχουν αφετηρία βιωματικές καταστάσεις του μαθητή, ανάγκες, προβλήματα, ερωτήματα, εμπειρίες από την καθημερινή ζωή
Μπαμπινιώτης: Βίωμα =
α) Προσωπική εμπειρία από κάτι (κατάσταση, σχέση κ.λπ.)
β) Η γνώση που αυτή παρέχει, επιδρά έντονα στη ζωή του ανθρώπου, στη διαμόρφωση της συμπεριφοράς του
Βιώνω = έντονος και ενσυνείδητος τρόπος ζωής (καταστάσεις ή γεγονότα)
Καλύτερη επίτευξη στόχων χριστιανικής αγωγής (δημιουργία αυτόνομων, ελεύθερων προσωπικοτήτων)
με βιωματική διδασκαλία παρά με την προσφορά ανάλογων διδακτικών περιεχομένων
Ελευθερία δράσης, σκέψης, οργάνωσης, έκφρασης
>> ο μαθητής μπορεί:
να βιώσει την αξία των υπέρτατων χριστιανικών αληθειών,
να διαμορφώσει στάσεις ζωής σε ένα συνεχώς μεταβαλλόμενο κοινωνικό γίγνεσθαι
>> το άτομο προετοιμάζεται για τη ζωή μέσα από την άσκηση για την αντιμετώπιση κοινωνικών καταστάσεων
όχι μέσα από τη συγκέντρωση πληροφοριών
Διδασκαλία θρησκευτικού μαθήματος χωρίς σύνδεση με ανάγκες και βιώματα μαθητή
>> μη συμμετοχή των μαθητών των ενοριακών συνάξεων στις δραστηριότητες της ενορίας (οι συναντήσεις όχι υποχρεωτικές)
Βασικό καθήκον παιδαγωγού στο πλαίσιο της βιωματικής διδασκαλίας:
να βοηθήσει τους μαθητές να μεταφέρουν τους προβληματισμούς τους στο επίκεντρο των συζητήσεων
 Στη συνέχεια να συνδέσει τα βιώματα με τους στόχους του μαθήματος, και διδακτικές δραστηριότητες που θα επιλέξει
Στις νεανικές συνάξεις (δεν ισχύουν κλειστές διδακτικές διαδικασίες, κλειστά αναλυτικά προγράμματα, όπως στο μάθημα των θρησκευτικών),
ο κατηχητής μπορεί
· να κινηθεί πιο ελεύθερα,
· να αναπτύξει πρωτοβουλίες,
· να δημιουργήσει ένα ευχάριστο κλίμα
Παράδειγμα: Εάν έχει προγραμματίσει να συζητήσει με τα παιδιά για τη διαχείριση του πλούτου και την αξία της φιλανθρωπίας
μπορεί να μιλήσει για την ισότητα των δύο φύλων,
αν αυτό προκύψει από τους προβληματισμούς των κατηχουμένων,
εξαιτίας κάποιου γεγονότος που ανακοινώθηκε στην ομάδα
Δεν μπορεί να αποτελέσει κάθε ερώτημα ή υπόθεση αντικείμενο διδακτικής επεξεργασίας
Η διδακτική δράση θα εξαρτηθεί από την ένταση ενός προβληματισμού, 
αν δηλαδή επαναλαμβάνεται και προκαλεί συνεχές ενδιαφέρον
από το ενδιαφέρον που θα προκαλέσει στα μέλη μιας ευρύτερης ομάδας ο προσωπικός προβληματισμός ενός μαθητή
Σε κάθε περίπτωση ο παιδαγωγός πρέπει να φροντίζει να αποφεύγονται
· καταστάσεις περιθωριοποίησης
· ή αυταρχικής επιβολής κάποιων μαθητών
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Το πλαίσιο υλοποίησης της βιωματικής διδασκαλίας είναι επικοινωνιακό
Ο κατηχητής και οι κατηχούμενοι = ισότιμα μέλη
Καταθέτουν απόψεις, εμπειρίες, επιχειρήματά τους μέσα από διαδικασία αλληλεπίδρασης
Επικοινωνία = βασικό στοιχείο της ανθρώπινης ύπαρξης
Δεν μπορεί να νοηθεί άνθρωπος χωρίς επικοινωνία
Κάθε διδακτικός σχεδιασμός της χριστιανικής αγωγής
πρέπει να ικανοποιεί όσο το δυνατόν περισσότερο αυτήν την ανθρώπινη ανάγκη
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Διαλεκτική επικοινωνία
Διερεύνηση σε ατομικό-συλλογικό επίπεδο
Σύνδεση περιεχομένου διδασκαλίας με καθημερινότητα, εμπειρίες μαθητών
Συλλογική εργασία
Τα ίδια χαρακτηριστικά και στην κριτική επικοινωνιακή διδασκαλία
Ματσαγγούρας: Κριτική διδασκαλία είναι η κάθε μορφή διδασκαλίας η οποία, μέσα σε ένα πλαίσιο ενεργού συμμετοχής των μαθητών,
αναπτύσσει δραστηριότητες συλλογής και επεξεργασίας των δεδομένων,
που κινητοποιούν τις ανώτερες γνωστικές λειτουργίες τους
και οδηγούν στο σχηματισμό εννοιών, γενικεύσεων, διαδικασιών και σχημάτων ερμηνείας του κόσμου
Σχεδιασμός, διεξαγωγή μαθήματος σύμφωνα με την κριτική διδασκαλία με βάση τα στάδια
α) Ψυχολογική προετοιμασία των μαθητών
β) Επαφή των μαθητών με τα δεδομένα
γ) Επεξεργασία δεδομένων
δ) Εφαρμογή νέας γνώσης
ε) Έλεγχος και ανατροφοδότηση κατανόησης
στ) Ανακεφαλαίωση
ζ) Μαθησιακή και μεταγνωστική αξιολόγηση
Προτιμητέος ο όρος βιωματική-επικοινωνιακή διδασκαλία (αντί κριτική-επικοινωνιακή):
Μέσα από επικοινωνιακές διαδικασίες η διδασκαλία:
· οξύνει τη σκέψη,
· καλλιεργεί τη γλώσσα,
· προωθεί τη συνεργασία μεταξύ των μελών της ομάδας
>>
το άτομο μαθαίνει
· να αγωνίζεται,
· να σκέπτεται,
· να διαφωνεί,
· να αποδέχεται τις απόψεις των άλλων,
· να ασκείται στην κριτική και την αυτοκριτική,
χωρίς να καταστρατηγείται η ελευθερία και η αυτονομία του
και να παραμελούνται τα ενδιαφέρονται και οι ανάγκες του
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Η βιωματική-επικοινωνιακή διδασκαλία εκφράζεται στην πράξη σε μεγάλο βαθμό από τη μέθοδο Project
Ο όρος project (< λατ. projicere: σχεδιάζω, σκοπεύω, βάζω κάτι στο μυαλό μου)
χρησιμοποιήθηκε πρώτη φορά στις αρχές του 20ου αι. από τον Richards ως διδασκαλία της χειρωνακτικής εργασίας
Έχει ως αφετηρία τον αμερικανικό πραγματισμό με εκπροσώπους τους J. Dewey, W. H. Kilpatrick,
υποστηρικτές της δράσης και της άμεσης συμμετοχής του ατόμου στη μαθησιακή διαδικασία
Αφετηρία και σχεδιασμός μαθήματος γίνεται από την ομάδα, στοχεύει στη λύση ενός προβλήματος
Ο προβληματισμός μπορεί να προέλθει αυθόρμητα από τους μαθητές ή τον κατηχητή
με στόχο την κινητοποίηση της ομάδας
με αφορμή πρόσφατα γεγονότα ή καταστάσεις
Χαρακτηριστικό της μεθόδου:
ενεργητική συμμετοχή των μαθητών στη διαδικασία μάθησης
η οποία εξελίσσεται σύμφωνα με τα ενδιαφέροντα, ανάγκες, δεξιότητες συμμετεχόντων
Πρόκειται για ομαδική εργασία όπου όλοι συμμετέχουν ισότιμα
Εκφράζονται διαφορετικές απόψεις,
καλλιεργείται η δημιουργική σκέψη και συνεργασία,
λαμβάνονται κοινές αποφάσεις.
Το περιεχόμενο των μαθησιακών δράσεων συνδέεται άμεσα με την καθημερινότητα από την κοινωνική ζωή του παιδιού
Δίνεται ευκαιρία σφαιρικής και ολιστικής προσέγγισης της επιστημονικής αλήθειας,
να συλλάβει ο μαθητής τα κοινά σημεία των επιστημών,
διασυνδέονται γύρω από κάθε θέμα
γνώσεις, δεξιότητες από διαφορετικά γνωστικά αντικείμενα (θεολογία, ιστορία, λογοτεχνία, καλές τέχνες, θετικές επιστήμες)
Σημαντικό ότι μέσα από τις ομαδοσυνεργατικές δραστηριότητες (υλοποιούνται με τα «σχέδια εργασίας»)
δεν διαχωρίζεται η πνευματική από τη χειρωνακτική εργασία
Συμμετοχή με το πνεύμα, τις αισθήσεις και το σώμα
>> καλλιέργεια όλων των τύπων της νοημοσύνης
H. Gardner: Ο άνθρωπος κατανοεί τον κόσμο με οκτώ τύπους νοημοσύνης (καλλιεργούνται μέσα από κατάλληλες δραστηριότητες): 1. Γλωσσική, 2) Λογικομαθηματική, 3) Χωροταξική, 4) Κιναισθητική, 5) Μουσική, 6) Ενδοπροσωπική, 7) Διαπροσωπική, 8) Περιβαλλοντική
Ρόλος παιδαγωγού: περισσότερο συντονιστικός, συμβουλευτικός
Δεν είναι αποκλειστικός μεταφορέας γνώσεων, ιδεών
είναι
· ο βοηθός στις αναζητήσεις και δυσκολίες των κατηχουμένων
· ο συνεργάτης τους σε κάθε προσπάθεια
· ανακάλυψης γνώσης,
· επικοινωνίας με άλλα μέλη ομάδας,
· αυτονόμησης
Προϋπόθεση:
πολύ καλή γνώση κοινωνίας και διδακτέας ύλης
ανάλογη κατάρτιση σχετικά με την οργάνωση ομάδων εργασίας
τον σχεδιασμό των δράσεων
και την αξιολόγηση του έργου της ομάδας
Η αλληλεπίδραση μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητή που προκύπτει από την εφαρμογή της μεθόδου ευεργετική
όχι μόνο τον κατηχούμενο,
αλλά και τον παιδαγωγό, μετά από κάθε συνεργασία γίνεται σοφότερος
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Ο σχεδιασμός κατά τη μέθοδο Project ακολουθεί τέσσερα στάδια
α) προβληματισμός
β) προγραμματισμός διδακτικών δραστηριοτήτων
γ) διεξαγωγή δραστηριοτήτων
δ) αξιολόγηση
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Ύστερα από συζήτηση, ανταλλαγή απόψεων, κατάθεση προβληματισμών:
εντοπισμός θέματος,
που θα αποτελέσει το αντικείμενο έρευνας, διαπραγμάτευσης στα επόμενα διδακτικά στάδια
Αρχικό ερέθισμα:
μπορεί να προκύψει από ένα επίκαιρο γεγονός, από κάποιο δημοσίευμα ή τηλεοπτική είδηση
Ο κατηχητής
προκαλεί έμμεσα ερεθίσματα,
συμμετέχει ισότιμα στον διάλογο,
βοηθά τους μαθητές να επιλέξουν θέμα
Μετά την επιλογή  του θέματος:
ευρύτερη ευαισθητοποίηση με χρήση έντυπου/οπτικοακουστικού υλικού
>> δημιουργία ερωτημάτων, ανάπτυξη ενδιαφέροντος από όλα τα μέλη της ομάδας
ώστε να σχεδιαστούν οι επόμενες διδακτικές δραστηριότητες
Καταιγισμός ιδεών: τεχνική διδασκαλίας που θεωρείται περισσότερο πρόσφορη για διερεύνηση του θέματος
Ελεύθερη διατύπωση ερωτημάτων, λέξεων, φράσεων σχετικά με το θέμα
Καταγραφή απόψεων χωρίς κανένα σχολιασμό ή αξιολόγηση
Ταξινόμηση
Προβληματισμός πάνω σε αυτές
>> Διαφαίνεται ποιες πτυχές του θέματος ενδιαφέρουν περισσότερο τους μαθητές
αποφασίζουν με ποιες θα ήθελαν να ασχοληθούν
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Τα μέλη της ομάδας αποφασίζουν (ατομικά ή χωρισμένα σε μικρότερες ομάδες):
· με ποια πτυχή του θέματος θα ασχοληθούν
· ποιες δραστηριότητες θα υλοποιήσουν
· ποια μεθοδολογία θα ακολουθήσουν
· ποιους χώρους θα επισκεφτούν
· με ποιους ειδικούς θα επικοινωνήσουν
· ποια μέσα θα χρησιμοποιήσουν
Κ. Χρυσαφίδης:
Στη φάση αυτή συνάπτεται ένα «συμβόλαιο» για τις δραστηριότητες που θα ακολουθήσουν
Δέσμευση που ξεκινά
· από τη δύναμη του ενδιαφέροντος,
· από τη δίψα που κάθε ενεργό μέλος έχει να συμβάλει στην αναζήτηση και να δώσει απαντήσεις σε θέματα που το απασχολούν
Οι ομάδες λειτουργούν οργανωμένα, κάθε μέλος γνωρίζει την εργασία του
Έρευνες: εάν οι μαθητές γνωρίζουν με ακρίβεια τους στόχους της δουλειάς τους
η εργασία τους είναι πιο ευχάριστη και αποτελεσματική
Σε κάθε ομάδα:
Πρόεδρος, γραμματέας, μέλη
Οι κατηχούμενοι εναλλάσσονται στους ρόλους, ώστε να αποκτούν διαφορετικές εμπειρίες
Στόχος ομαδικής εργασίας:
· λήψη υπόψιν ατομικότητας κάθε μέλους
· κινητοποίηση όλων των μελών ανάλογα με τις ικανότητες και τις δεξιότητες
· να υπάρχει ποικιλία ιδεών, εκφράσεων για το ζητούμενο θέμα
Πρέπει να δίνεται όσο το δυνατόν περισσότερο λόγος σε διστακτικά μέλη της ομάδας,
ώστε μέσα από τη Βιωματική-Επικοινωνιακή διδασκαλία να επιτυγχάνεται ενίσχυση δειλών, συνεσταλμένων μαθητών
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Υλοποίηση προγραμματισμένων δραστηριοτήτων από την ομάδα εργασίας
Συλλογή πληροφοριών, επεξεργασία και αξιολόγησή τους
Ιδέες που τα παιδιά μπορούν να συλλάβουν με τη φαντασία τους και να τις εκφράσουν με πολλούς τρόπους:
παιχνίδια ρόλων, δραματοποίηση, ατομική ή ομαδική ζωγραφική, συγγραφή λογοτεχνικών κειμένων, σύνθεση μουσικών κομματιών, δημιουργία κατασκευών, παρουσίαση φωτογραφικού υλικού
Χρήσιμο να γίνονται διαλείμματα ενημέρωσης και ανατροφοδότησης
Στα διαλείμματα αυτά οι ομάδες
· παρουσιάζουν την εργασία τους στους άλλους
· ακούν τα σχόλια και παρατηρήσεις υπολοίπων
· αποφασίζουν για πώς θα συνεχίσουν
Συζητούνται προβλήματα διαπροσωπικών σχέσεων,
καθώς στόχος της μεθόδου είναι
· η δημοκρατική λειτουργία της ομάδας
· η καλλιέργεια της συνεργασίας, επικοινωνίας, ομαδικής δουλειάς
Προσπάθεια από τον παιδαγωγό και παιδαγωγούμενους για:
αποκατάσταση σχέσεων που διερράγησαν από αρχηγικές τάσεις ή εμπάθεια κάποιων
χωρίς να σημαίνει αυτό ότι η ανάδειξη αδυναμιών κατά τη συνεργασία είναι αρνητική παιδαγωγική κατάσταση
Και σε αυτόν τον τομέα ο ρόλος της ομαδικής συνεργασίας είναι σημαντικός
Συνεξήγηση (εξηγεί ο ένας στον άλλο), συμφιλίωση, σεβασμός προσωπικότητας του άλλου, καλλιέργεια ταπεινού φρονήματος, αγάπης:
απαραίτητες προϋποθέσεις για τη λειτουργία της ομάδας, κοινωνικού συνόλου γενικότερα
Εάν μειωθεί το ενδιαφέρον των παιδαγωγούμενων για την εργασία που έχουν αναλάβει
τότε να τροποποιούνται τα σχέδια δράσης, αφού εξεταστούν όλες οι παράμετροι
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Έχει σχέση με την κριτική, κυρίως την αυτοκριτική
Τα μέλη της ομάδας καλούνται:
· να αξιολογήσουν συλλογικά τα αποτελέσματα της εργασίας τους
· να συζητήσουν αν πέτυχαν τους στόχους που είχαν προγραμματίσει
· αν οι εμπειρίες που αποκτήθηκαν διαμόρφωσαν καινούριες αξίες και συμπεριφορές
· αν έγιναν αστοχίες και λάθη, καθώς και τις αιτίες που προκάλεσαν τυχόν αποτυχίες
με στόχο τη λήψη νέων αποφάσεων και βελτίωση μελλοντικών δράσεων
Όχι υποχρεωτική η υλοποίηση των σταδίων με μαθηματική ακρίβεια ως προς τη διαδοχή, διάρκεια, περιεχόμενο
Παράμετροι που καθορίζουν διάρκεια, περιεχόμενο δραστηριοτήτων:
· Σύνθεση της ομάδας
· Ενδιαφέροντα μελών
· Ένταση προβλήματος
· Υλικοτεχνική υποδομή
· Χρόνος
· Εμπειρίες παιδιών
Λ. χ. η διάρκεια ενός σχεδίου εργασίας μπορεί να είναι από δύο ώρες μέχρι κάποιες εβδομάδες, μήνες ή και εξάμηνο
Σε κάθε διδακτική προσέγγιση προέχει:
η τήρηση με σεβασμό των αρχών της βιωματικότητας, της συνεργασίας και της δημιουργικότητας
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